Smabgrnspaedagogik — historiske refleksioner med fokus pa leering
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Artiklen stiller spgrgsmalstegn ved den myte, at smabgrnspaedagogikkens historiske grundlag alene
betoner barnets frihed, leg og praktisk-musiske virksomhed. Heroverfor vise, at bade Pestalozzi, Frobel
og Montessori ogsa havde fokus pa barnets leering. Endvidere at den kulturradikale paedagogik fgr og
efter 2. verdenskrig nok vaegtede leg og frihed, men at dens fokus barnets udvikling kan ses som
datidens lzeringsbestrabelse. Det viser, at paedagogik med sigte pa bgrns laering slet ikke er sa nyt
endda, samt at laereplaner 2004 ikke kan ses som et paradigmeskift. Denne dokumentation kan bidrage
til, at paedagogerne perspektiveret deres psedagogik og ser en vis kontinuitet i den paedagogiske
udvikling.

Myten om bgrnehaven

Daginstitutionspaedagogikken har gennem de to seneste artier undergaet veesentlige forandringer: Lov
om padagogiske lzereplaner i 2004; Benedikte Kiers Task Force undersggelse med i opstilling af fire
centrale pejlemaerker i 2012, der blev fulgt op af Christine Antorinis udspil ”Ny Nordisk Skole og
Daginstitution”; Manu Sareens "bgrnepakke” i 2015; Ellen Trane Ngrbys ”Staerke dagtilbud - alle bgrn
skal med i feellesskabet”. Herefter “Master for en styrket paedagogisk laereplan” 2016, der i Mai
Mercados tid fik sin endelige form i 2017 med det aktuelt geeldende dokument "Den styrkede
padagogiske leereplan. Rammer og indhold” og endelig med ny daginstitutionslov i 2018.

Alle disse lovinitiativer har skridt for skridt gjort daginstitutionen til en laeringsarena for en
malrettet psedagogik. Med den dagsorden betones det, at daginstitutionen har afggrende betydning for
barnets trivsel, leering, udvikling og dannelse og dermed gives daginstitutionen og paedagogerne en gget
status og ansvar — naesten pa linje med skolen og leererne. Alt sammen noget jeg har hilst med
tilfredshed. Men samtidigt undrer jeg mig over, at de faglige diskurser om daginstitutionens padagogik
omtaler en malrettet paedagogik med et leeringsperspektiv som en nyhed, der hgrer til det 21.
arhundrede. Det er en sandhed med modifikationer, og flere har ogsa beskrevet dobbeltheden af pa den
ene side fri leg og praktiske virksomheder og pa den anden side malrettet lzeringsvirksomheder (Bayer &
Christensen, 2015; Brostrom, 2004; Grue-Sgrensen, 1966a og b; Sigsgaard, 1978). Men myten hanger
ved: Bgrnehavns historiske grundlag er frihed, leg og kreativitet. Derfor er der behov at opruste den
paedagogiske historiske bevidsthed. ”Du skal kende din fortid — for at forsta din nutid — og forme din
fremtid”*.

Bgrnehavens rgdder
Bgrnehaven har rgdder i oplysningstidens idé om det rationelle mennesket, der med viden og fornuft
kan overvinde fortidens overtro og religion og dermed kirkens magt. Indlaering og tilegnelse af
kundskaber var ogsa en del af den port, bgrnehavens faedre og mgdre gik ind ad. Fgrst og fremmest
Johan Heinrich Pestalozzi, Friedrich Frobel og Maria Montessori.

Pestalozzi etablerede en skole i 1775 pa sin gard Neuhof, hvor han tog vare pa fattige og
forzeldrelgse bgrn. De havde ikke kun brug for keerlighed og omsorg men ogsa leering i form af viden og
handvaerksmaessige faerdigheder, saledes at de kunne klare sig selv. Han anlagde bade en indefra og ude

1 Slogan for Dansk Paedagogisk Historisk Forening.



fra bevaegelse. Samvirket mellem pa den ene side en ydre mild disciplinerende pavirkning og
organisering af laeringsmiljget for at opna og behandle sanseindtryk fra naturen
(anskuelsesundervisning), og pa den anden side barnets indre levende naturkraft, kunne tilsammen fgre
til en alsidig udvikling, der udtrykkes gennem hoved, hjerte og hand, altsa det intellektuelle, det
felelsesmaessige og praktiske feerdigheder (Brostrom & Vejleskov, 2008, s. 51; Lundquist-Mog & Widlok,
2015).

Med inspiration fra Rousseau om en naturlig indefra kommende udvikling pegede Pestalozzi pa
naturens love som rettesnor. Men han adskiller sig fra Rousseau ved ikke at overlade barnets leering og
udvikling alene til selvvirksomhed og selvudvikling. “Man ma rive fgringen af vor slaegt ud af haenderne
pa den blinde natur og stille den under en mere fuldendt kunst”, nemlig opdragelsen (Grue-Sgrensen,
19664, s. 215) og saledes “give en handsraekning til naturens egen fglen og famlen sig frem” (ibid., s.
217). Han gar didaktisk til veerks med en systematisk undervisning bade i forhold til metode og indhold.
Metodisk anvendes elementmetoden, det vil sige fgrst at praesentere barnet for temaets (fagets)
delelementer for skridt for skridt at opbygge en stgrre helhed. | forhold til det faglige indhold skitseres
et bredt spektrum, der spander fra sprog og skrivning over tegning og til matematik.

Frobel, der ses som bgrnehavens fader, er forankret i Rousseau og Pestalozzi. Han opholdt sig fra i
1808 til 1810 i Yverdun hos Pestalozzi, hvorefter han, med inspiration herfra, i 1817 etablerede en
kostskolepraksis i Keilhau i Thiiringen og senere ‘Anstalt til virksomhedens pleje’, der efterfglgende i
1840 fik navnet bgrnehave?. Han overtog Pestalozzis idé om barnets udvikling funderet pa vaekst af det
indre, men betonede ogsa sanseindtryk som grundlag for leering samt betydningen af
anskuelsesundervisning og den praktisk virksomhed, - ikke mindst legen, som grundlag for refleksion og
leering (Frobel, 1980a; Grue-Sgrensen, 1966b). Legen er central hos Frobel, der siger: “Legen er det
hgjeste trin i barneudviklingen; thi den er en frit virksom fremstilling af det indre (...). Legen skaffer
gleede, frihed, tilfredshed, ro i sig selv og fred med verden”. (...). Plej den og naer den, mgdre! beskyt den
og vogt den, faedre!” (Grue-Sgrensen, ibid, s. 65). Frobel ser legen som en fri selvstaendig udfoldelse, der
skaber en fri udviklingsproces, en uheemmet naturlig (guddommelig) vaekst, ledet indefra, - men dog
hjulpet af materialer og en aktiv paedagog. Den frie virksomhed begrundes i Frébels natur- og gudssyn.
Gennem virksomheden, legen, skabes der forbindelse mellem det guddommelige i den ydre natur og det
guddommelige i menneskednden, den indre natur. Det er i dette lys den frobelske vending skal forstas:
Via leg inderligggres det ydre, og det indre yderligggres (Frobel, 1826).

Foruden betoning af leg og praktisk virksomhed flekterer han ogsa over, hvad der er vigtigt for det
lille barn at beskeaeftige sig med. Med andre ord en didaktisk indholdsbestemmelse af
bgrnehavepaedagogikken. Inspireret af bl.a. Pestalozzis elementmetode, der udpeger nogle livskredse
eller koncentriske kredse som fx temaet “"familie-erhverv-folket”, saetter Frobel fokus pa udvaelgelse af
padagogikkens indhold. Det er peedagogens opgave, at st@tte barnet i at tilegne sig det laerestof, der er
indlejret i dets aktivitet, saledes at det gennem en "anende indsigt” bliver sig bevidst herom. |
Menchenerziehung peger Frobel (1826) pa det forhold, at det padagogiske indhold (die Sache) ligger
uden for barnet og paedagogen samt at dette indhold skal tilegnes via fzelles leererige dialog. Det
illustreres i Frgbelske Billeder fra 1882, hvor moderen spgrger barnet, der leger med
beskaftigelsesmaterialer: "Hvad bemaerker du ved denne Brik? Barnet: "At den har Hjgrner”. Moderen:
”Hvor mange hjgrner har den?” Barnet: ”Den lille brik har fire Hjgrner” (Frobel, 1980b/1882).

2 Ifglge Jens Sigsgaard var ordet bgrnehave dog ikke Frébels ”opfindelse”. En tysk bog af Wilhelmine Wilmar
oversat til dansk i 1837 bzerer titlen "Bgrnehaugen” (Sigsgaard, 1985, s. 19).



Det der ggres til paedagogikkens indhold, det faelles tredje, er fgrst og fremmest legegaverne, leg,
musik og bevaegelser, rim og remser, sprogforstaelse, historiefortzaelling samt praktisk arbejde. Sadanne
formende og skabende virksomheder er udgangspunkt for bgrnenes forstandsopgvelse (Grue-Sgrensen,
1966b, s. 60). Ikke mindst vil bgrnene gennem leg med de sakaldte legegaver: bolden, terningen,
cylinderen, kuben og prismen, “uden mange ord blive fremmet i deres intellektuelle udvikling” (ibid, s.
61). Nar barnet leger med disse legegaver, og ogsa i frie lege, bliver det ydre inderliggjort, og det indre
liv bliver udtrykt i noget ydre, hvormed livets dybde virkeligggres. Leg med disse legegaver har
eftertiden ofte set som fri leg, hvilket ikke er i den frobelske and. Frébel mente, ligesom Montessori, at
bade legegaverne, sang- og bevaegelseslegene og brug af beskaeftigelsesmaterialerne i sy-, klippe-,
fletteaktiviteter skulle ske i overensstemmelse med saerlige metodiske anvisninger.

Til bgrnehavens rgdder hgrer ogsa Montessori, der fra begyndelsen af 1900-tallet udviklede en
smabgrnspadagogik pa et naturvidenskabeligt grundlag. Hvor Frobel betoner bgrns egen leg og
praktisk-musisk aktivitet, underkender Montessori legen, fantasien og eventyr til fordel for bgrns laering
(fx farver, tal og bogstaver, geografi) via malrettet arbejde med et system af beskaeftigelsesmaterialer,
der ligesom legegaverne, skulle handteres i overensstemmelse med en given metode i relativ faste
rammer. Modsat den gruppeorienterede Frobel-paedagogik, jf. kreds- og sanglege der er symbol for
faellesskab og samhgrighed, prioriterer Montessori det individuelle barn og dets leering, der stimuleres
gennem gentagelser, koncentration og sansemaessige oplevelser baseret pa det individuelle barns
sensitive perioder og udviklingstrin. Barnet er laeringsparat og har lyst til laering, det der suger laering til
sig som en tgr svamp, som Montessori (1995) skrev i The Absorbent Mind.

Med ovennavnte nedslag i Pestalozzi, Frobel og Montessori universet er illustreret, at der ikke er
helt hold i den tese, at bgrnehavens rgdder alene hviler pa barnets frihed, frie valg og selvbestemte leg.
Det er kun en del af historien. Det er mere rigtigt at tale om en dialektik mellem frihed og styring,
selvvalgt leg og beskaeftigelse og planlagte virksomheder. Eller som Frobel siger mellem at vaere tatig og
freitatig (virksom og fri virksom). Ligeledes har padagogikken et laeringsindhold. Pestalozi vil sikre, at
barnets laering bestar af et kontinuum af sprog og skrivning over tegning og til matematik. Tilsvarende
betoner Frobel barnets laering gennem brug af legegaverne og laererige dialoger. Hertil kommer arven
fra Montessori, der formulerer et klart laeringsperspektiv. Kort sagt bgrnehavens fgrste pionerer havde
ogsa barnets lzering i fokus.

Reformpaedagogik — kulturradikal paedagogik - vaekstpaedagogik

Denne frobelske baggrund inspirerede de fgrste danske bgrnehavepionerer Hedwig Bagger og Anna
Wulff samt Erna Juel-Hansen, der i 1871 oprettede den fgrste bgrnehave i Danmark. Her blev skabt
betingelser for leg, sang, musik, bevaegelse, male-, tegne- og fletteaktiviteter, historieoplaesning, natur-
og kulturstudier (Bagger, 1916). Aktiviteter som f@rst og fremmest optraeder enkeltstaende. Men i de
f@rste tidr i det 20. arhundrede sa man eksempler pa en integration af disse aktiviteter i sakaldte
emnearbejder, fx emnearbejdet "havet” fra 1925 (Schwede, 1997, s 125).

Smabgrnspaedagogikken var dengang og i dag praeget af modsaetninger og kampe. Fra
begyndelsen af 1900-tallet herskede to Frébel forstaelser, der var forankret pa Frébel Hgjskolen og
Frgbelseminariet, og hertil kom den tredje forstaelse ved Montessori-kursus, hvilket Helga Schwede
(1997) og Jgrgen Boelskov (1985) grundigt har redegjort for.

Montessori-kursus, med det nye navn Kursus for Smabgrnslaererinder (som i 1960’erne og 70’erne
bare blev kaldt Teglgardsstraede), slog felgeskab med Frgbelseminariet, som Jens Sigsgaard overtog fra
Sofus Bagger i 1941, hvilket iszer efter 2. verdenskrig dannede afszet for udvikling af en kulturradikal
paedagogik. Vaegten blev lagt pa barnets egen aktivitet (selvvirksomhed) og selvbestemmelse samtidig



med, at paedagogerne udfordrede bgrnene med blandt andet tegning, maling, litteratur og
historiefortzelling. Her var (iseer pa Frgbelseminariet) en staerk inspireret af Cobra-malerne bl.a. Asger
Jorn, tidens bgrnebogsforfattere bl.a. Egon Mathiesen, jazzinspirerede sang, musik, rytmik og
bevagelsesleg inspireret af blandt andre Bernhard Christensen, Christensen (1983), Grethe Agatz (2003)
samt Astrid Gg@ssel (Jgrgensen & Kristensen, 1982; Winther, 2008). En musik- og bevaegelsestradition der
gennem en 50-3rig periode pa fineste vis er blevet viderefgrt af Lotte Keersa (Kaersa, 2004).

Den kulturradikale og vaekstorienterede paedagogiks hovedhjgrnesten var og er det skabende
arbejde, kreativiteten, som ifglge Jens Sigsgaard “omfatter stort set Bérnenes egen selvstaendige
produktivitet indenfor Tegning, Maling, Moddellering, Sang, Musik osv., og nogle vil vel ogsaa hertil
regne Bgrnenes egen Eventyrdigtning. Stort set omfatter det skabende Arbejde alle Kunstarter, og
rimeligvis er der ogsaa en Forbindelse, saledes at det skabende Arbejde hos Bgrn svarer til de voksnes
kunstneriske Frembringelser” (Sigsgaard (1947, s. 38).

De naevnte virksomhedsformer rummer bade et indholds- og processide. Selv om det frit
skabende og bgrnenes lyst var i hgjseedet og dermed med en vis vaegt pa processen, blev indholdet og
resultatet slet ikke underkendt. Bgrnene blev betragtet som kunstnere og deres kunstneriske produkter
blev vaerdsat, - iseet nar det “spontane, fantasimaessige, barnlige og respektlgse” blev udtrykt
(Zoffmann, 1997). Det gjaldt isaer i bgrnenes billedkunst men ogsa i de jazzinspirerede Ggssel-
bevaegelser, der sigtede efter et bevaegelsesmgnster hentet fra isaer afrikansk beveegelses- og
musiktradition, betegnet hensigtsmaessige hverdagsbevagelser. Her bygges pa et ”rytmisk-motorisk
fundament, pa det skabende og improvisatoriske. Hvor begrebet ‘den ledede bevaegelsesleg’ klart er et
modspil til den misforstaede selvforvaltning eller den voksenstyrede ’se pa mig og ggr som jeg’
paadagogik” (Keersa, 2004, s. 188).

Min pointe her er, at den frie kreativitet alligevel (og heldigvis) har et kvalitetsmal. Der er saledes
noget bgrnene skal lzere — om end det antages, at denne laering opstar naturligt gennem barnets egen
motiverede virksomhed. Der er saledes i den reflekterede vaekstpaedagogik et laeringsmoment.

Det frie udtryk og kreativitetssynet ses pa mangfoldige mader i 1960’ernes vaekstpaedagogiske
bgrnehavepraksis, der veegter barnets frie leg og skabende virksomhed, i stort omfang udfoldet uden
voksenindblanding. Begrebet selvvirksomhed (Brostrom & Vejleskov, 2008) er centralt placeret i
bgrnehavepadagogikken lige fra de fgrste bgrnehaver i 1870’erne og i hgj grad i 1960’ernes
vaekstpaedagogik. Selvvirksomhed kan ifglge Meyer (1925) defineres gennem otte kendetegn: Det er er
barnets natur at veere selvvirksomt; det tager selv initiativet, det vaelge selv aktivitetens form og
indhold; personlighedsudviklingen sker via selvvirksomhed; den opstar spontant og praeget af ikke-
konformitet; det er en ydre fysisk, kropslig, praktisk og sanselig proces; den er lystbetonet og bidrager til
det behovs- og fglelsesmaessige; den er individualistisk; meningsfuld; og endelig baret af kreativitet
fantasi og glaede.

Vaekstpaedagogikken kan karakteriseres med vendingerne: bgrn vaelger selv aktiviteten, lysten
driver veerket, leg uden voksenindgreb, vaegt pa de kreative aktiviteter (bl.a. male, tegne, forme og
bygge) og isaer med vaegt pa processen, det individuelle barn og dets fglelsesmaessige udtryk.
Paedagogikken blev ofte teoretisk forankret i en (modsaetningsfuld) blanding af humanistisk psykologi og
en Neill-orienteret udgave af psykoanalytisk teenkning. Begrundelser for den frie aktivitet blev bl.a.
henfgrt til den amerikanske psykolog Carl Rogers’ syn pa det hele menneske, det fuldt fungerende
menneske, der realiserer sig selv, altsa som sa at sige kalder selvet/personlighedens kerne frem via egen
aktivitet (se Billeskov-Jansen, 1977). Tilsvarende blev Charlotte Biihlers forstaelse af menneskelige
"fundamentale tendenser” taget til indteegt for opdragelsesmalet: mere vaekst og at realisere sig selv.



Hun betonede bl.a. tendensen til selvudfoldelse og kreative anstrengelser, til integration og oprettelse
af orden (Blhler & Allen, 1974). Den grundlaeggende tankegang er, at barnet har en iboende kerne,
noget indre, som det kan udfolde via leg og kreative aktivitet, hvorigennem barnet opnar et nyt trin i sin
udvikling. Forenklet sagt er udvikling nggleordet for paedagogikken.

Om end ovenstaende fremstilling ikke giver en udtgmmende beskrivelse af den kulturradikale
paedagogik/veekstpaedagogikken, er der alligevel grundlag for at konstatere, at selv om denne
padagogik ikke eksplicit har haft og har barnets laering i fokus, sa har paedagogikken et formal: at stgtte
og styrke barnets udvikling.

Med oplysningstiden blev udvikling set som positiv forandring og fremskridt, der forlgber
formalsbestemt, lovmaessigt og fremadskridende, hvilket er helt pa linje med den klassiske
udviklingspsykologi, der har vaeret vaekstpaedagogikkens tro fglgesvend. Vaekstpaedagogikken har idealet
om en alsidig personlighedsudvikling som mal for paedagogikken. Endvidere mal for bl.a. bgrnenes
musikalske-, bevaegelsesmaessige- og tegneudvikling. Malperspektiver der kan indfris gennem leg og fri
skabende virksomhed. Der er korrekt, at der ikke eksplicit tales om bgrns laering, men altsad om at
bidrage til bade den gennerelle udvikling og til udvikling af seerlige kvaliteter i musik-, bevaegelses- og
tegneudviklingen. Saledes er formuleret en tydelig rettethed og fordi paedagogikken er ude pa at opna
en specificeret, kan man pa sin vis forsta dette som en form for laering.

Indlzeringspaedagogik og struktureret paedagogik i 1970’erne

Parallelt med 1960’ernes veekstpaedagogiske frie praksis, som som dog betonede paedagogens ansvar
for at indfgre sarlige udviklende aktiviteter, voksede en langt mere antiautoritaer Freud- og Neill-
inspireret praksis frem. Det er en lang historie (Brostrom, 2020). Kort fortalt en teori og praksis der af
kritikere blev betegnet laissez-faire, da man mente, at bgrnene i for hgj grad selv fik ansvaret for at tage
aktiviteter og udfordringer pa sig, hvilket kunne veere vanskeligt for bgrn i udsatte positioner. Dels pa
grund af den kritik og dels stpttet af samfundsmaessige kraefter (bl.a. sputnik-chokket, lavkonjektur og
gkonomiske inflation), voksede en mere indlaeringspaedagogisk praksis frem.

Den indleringspadagogiske bglge var staerkt pavirket af amerikansk teori og praksis (Pines, 1970;
King & Kerber, 1971), der argumenterede for, at sma bgrns intellekt og sprog skal stimuleres tidligt for at
opna logisk taekning, gget opmaerksomhed, hukommelse og intelligens og optimal udvikling, og dermed
ogsa skoleparathed. Nye aktiviteter sa dagens lys. Bgrnene arbejdede med arbejdsark med henblik pa at
skelne mellem farver, former og figurer og laerte at anvende matematiske begreber som stgrre end,
mindre end. Alt sammen for at gge bgrnenes indlaringshastighed (Pines, 1970, s. 67).

Indlaeringspaedagogikken hentede ogsa neaering fra den svenske “formidlingspaedagogik”, der var
steerkt inspireret af Karl-Gustav Stukat og Karl-Axel Sverud (1974), deri deres forskning viste, at bgrn fra
indlaeringspaedagogiske bgrnehaver, sammenlignet med bgrn fra traditionelle bgrnehaver, opnaede et
gget vidensniveau, gget ordforrad og verbalsproglige kompetencer samt forbedret motoriske
faerdigheder.

Der var fokus pa planlaegning og voksenorganiserede lege og aktiviteter, da man antog, at iszer
disse havde en leererende og udviklende effekt. Den frie leg blev suppleret med didaktiske lege fx
huskelege/kimslege med henblik pa at styrke bgrns sprog (hvad hedder de forskellige genstande) og
bgrns opmaerksomhed og hukommelse. Emnearbejdet var en rgd trad i paedagogikken, ofte udarbejdet
af paedagogerne selv, men lige sa tit blev anvend faerdigproduceret emnearbejder som for eksempel
kroppen, bondegarden, en rejse med tog og fly. Hertil indgik socialrealistiske og oplysende b@grnebgger.



Indlaeringspaedagogikken blev kritiseret fra flere sider. Fgrst og fremmest fra den
vaekstpadagogiske lejr, som med rette fandt, at idealerne om frihed, leg, selvvirksomhed og en ustyrlig
kreativitet og skabergleede mere eller mindre blev erstattet af fornuft, voksenstyring og en indsnaevring
af bgrnenes mulighed for selv at finde vej i verden. Men der kom ogsa en tung kritik fra forskellige
padagogiske grupperinger pa venstreflgjen, hvorfra der som alternativ blev formuleret en stor variation
af kritiske-, socialistiske- og marxistiske padagogiske udspil.

Bland den brogede samling af kritiske og marxistiske tilgange havde den strukturerede padagogik
en central placering og gennemslagskraft i bgrnehaverne (Brostrom, 1977). Frem for mal baseret pa
udviklingspsykologiske beskrivelse af bgrns normaludvikling, skitserede den strukturerede paedagogik
samfundsmaessige visioner og politisk-padagogiske overordnede mal med tydelige kritiske og
overskridende dimensioner i stil med ”at uddanne og opdrage bgrnene til alsidige harmoniske og kritisk
taenkende socialistiske personlighede” (Brostrom, 1977, s. 139), samt “at modvirke bgrnenes
samfundsmaessige isolation ved bringe dem i kontakt med samfundsmaessige forhold og feenomener. Vi
vil rette deres opmaerksomhed mod modsigelserne i samfundet. Bl.a. skal de erhverve sig kendskab til
arbejdet som udviklende virksomhed og arbejdet som Ignarbejde” (Brostrom & Rasmussen, 1981, s. 80).
Ved siden af denne overordnede ideologi blev formuleret en malrettet paedagogisk praksis med henblik
pa bgrns indlaering og udvikling (begrebet leering kom fgrst til i 1990’erne). Paedagogerne anlagde en
didaktisk tilgang med eksplicitte refleksioner over mal, indhold, metoder og beslutning af
organiseringsformer. Ligesom i indlaeringspaedagogikken var der tale om en planleegning af hverdagslivet
frem for bare at lade aktiviteter vokse spontant og tilfeeldigt frem. Foruden bgrnenes selvorganiserede
aktiviteter og lege indgik de i faste aldersopdelte projektgrupper, hvor de gennemfgre samfundskritiske
emnearbejde og andre planlagte aktiviteter med fokus pa sprog, krop og bevaegelse, omverdens
kendskab, naturen, praktisk-musisk virksomhed sa som sang og musik, male og tegne og arbejde med
tree og tekstiler i veerkstedet.

Om end den strukturerede paedagogik havde et vist fodfaeste, mgdte den Igbende kritik, der
toppede i begyndelsen af 1980’erne. To afggrende kritikpunkter blev Igftet frem. De vaekstorienterede
paedagoger og peedagoger med base i friggrende og kritisk paedagogik (fx Felding, Mgller & Smidt, 1980)
gjorde feelles front. Ankepunktet var paedagogikkens didaktiske tilgang med planlaegning og paedagogens
ledende rolle med henblik pa bgrns leering samt det forhold, at legen og kreativiteten havde en
underspillet rolle. Fx kritiserede Tora Raknes (1983, s. 46) den strukturerede paedagogik for at reducere
"det skabende arbejde til at blive en tom overfladisk beskaeftigelse uden indhold.” Hertil kom striden om
det rette marxistiske grundlag, hvor den dialektiske materialisme (kritisk benzaevnt sovjetmarxismen) og
den kritiske teori/Frankfurter-skolen tgrnede sammen.

Bolgerne gik hgjt. Alle kritiserede alle. Men tilbage er at indlzeringspadagogikken og den
strukturerede paedagogik rummede et staerkt laeringsperspektiv gennem 1970’erne og et stykke ind i
1980’erne. Det hersker der nappe tvivl om, da det netop har veeret ankepunktet siden 1970’erne.

De paedagogiske kampe, "den store nordiske retningskrig”, ebbede ud i Igbet af 1980'erne,
hvorefter der fulgte et arti, hvor bgrnehaverne i hgjere grad var praeget af bgrns selvforvaltning med
eksplicit betoning af bgrns demokratiske deltagelse (Andersen & Kampmann, 1988; Jerlang, 2001).
Laering igen
Nok blev lzeringsdimensionen blev nedtonet i daginstitutionen sidst i 1980’erne, men den poppede op i
indskolingen, hvor man i starten af 1990’erne sggte at forene leg og laering med henblik pa at bygge bro
mellem skole og fritid, mellem paedagoger og laerere og mellem legende aktiviteter og leering. Ideen om
at forene leg og laering kom til udtryk i mange udviklingsarbejder rundt om i kommunerne (Rigbolt,
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2015). Men der var ogsa modstand blandt padagoger, leerere og eksperter i forhold til at bringe leg og
leering sammen. Tilmed tegnede der sig ogsa fagpolitiske konflikter, som endte i en voldgiftssag, der
stadfaestede, at skolepaedagoger skal udgver fritidspaedagogik og ikke undervise (Enoksen, 2001).

Enheden af leg og laering bragte laeringsbegrebet tilbage til bgrnehaven, hvilket fgrte til nye
legebaserede leeringsprojekter, hvor vagten vekslede mellem nogen gange at have mest fokus pa laering
(legende lzering) og til andre tider dominerede legen (lzrerig leg), hvor leeringen var et biprodukt
(Brostrom & Vejleskov, 1999). Der var talte om et bredt laeringsbegreb, altsa laering som erhvervelse af
nye kundskaber og faerdigheder, fx nar bgrnene gennem leg tilegner sig kommunikations- og
argumentationsfaerdigheder.

Interessen for bgrns laering blev yderligere styrket med indfgrelsen af foraeldrebestyrelser i 1993,
der rummede ideen om at udarbejde virksomhedsplaner, hvor institutionens mal, indhold og principper
blev udmgntet. Med andre ord en genoplivning af den didaktiske tilgang og dermed laeringsperspektivet,
hvilket fgrte til en ny psedagogisk debat, som isaer Ugebrevet Mandag Morgen (1996) vakte til live
gennem ivaerkszettelse af en undersggelse af daginstitutionens kvalitet, der bl.a. viste, at
leeringsperspektivet ikke var sa udfoldet endda.

Der blev udviklet mange nye tiltag, der skulle bidrage til, at pasningskulturen blev erstattes af en
leeringskultur. Bgrnenes leering og udvikling skulle vaere i centrum. Med dette skridt andrede
daginstitutionen karakter i en sadan grad, at lektor Sten Larsen fra Danmarks Laerehgjskole i midten af
1990’erne udtalte, at man nu kunne se daginstitution som fgrste trin i uddannelsessystemet.

Herfra gik vejen til vedtagelse af Lov om social service (Socialministeriet, 1998), der netop
markerede dette skift fra pasningskultur til lseringskultur. Hvor tidligere vejledninger brugte begrebet
udvikling, betonede den nye lov ogsa laeringsaspektet. Det hed blandt andet i formalet, at “der skal gives
rum til at lege og lzere og til fysisk udfoldelse, samvaer og muligheder for udforskning af omgivelserne”
(Socialministeriet, 1998, s. 17).

Lov om social service blev startskud til pa et officielt grundlag at knaesaette lzering i dagtilbud, og vi
sa herefter en reekke lokale initiativer i forhold til at udarbejde kommunale leereplaner, fx vedtog
Gladsaxe Kommune deres leereplan sidst i 1990’erne (Gladsaxe, 2000a, b og c). Der var paedagogisk
optimisme og gr@de rundt om i landet. Denne nedefra-og-op bevaegelse resulterede i udarbejdelse af en
national paedagogisk leereplan i 2004, hvorefter lzeringen har veeret pa dagsorden i to artier med
Ipbende evalueringer og politiske tiltag frem til i dag, hvilket er oplistet i denne artikels indledning.

Konklusion

Denne artikel er skrevet ud fra den antagelse, at dansk smabgrnspaedagogiks historiske rgdder ikke
alene er funderet i en antiautoriteer praksis praeget af barnets frihed, leg og praktisk-musiske aktiviteter,
men at paedagogikken fra 1700’-tallet og frem til i dag, med skiftende styrke, ogsa har rummet et
leeringssyn og et gnske om, at b@grnene tilegnede sig grundleeggende faerdigheder og kundskaber, bade
sociale men ogsa af faglig art, fx sprog, matematik og praktiske faerdigheder.

| beskrivelsen af Pestalozzi, Frébel, Montessori, den kulturradikale og vaekstorienterede

paedagogik, 1970’ernes indlaeringspaedagogik og den strukturerede paedagogik har jeg veeret relativ
selektiv i beskrivelsen. Malet har ikke veeret at give en deekkende og fyldig beskrivelse, men netop at
finde dimensioner, der kunne begrunde ovennaevnte antagelse.

Saledes har jeg refereret leeringsorienterede passager hos Pestalozzi, bl.a. hans betoning af
padagogens milde disciplinering og styring med henblik pa barnets tilegnelse af intellektuelle, det
felelsesmaessige og praktiske faerdigheder bl.a. i forhold til sprog, skrivning, tegning og matematik.
Tilsvarende pegede jeg pa Frobels idé om, at den metodiske og planmaessige brug af legegaverne kan



realisere det leerestof, der er indlejret heri og som uden mange ord blive fremmet den intellektuelle
udvikling. Endelig omtalte jeg nogle af de tydelige laeringsdimensioner i Montessoris psedagogik, bl.a.
barnet der det der suger laering til sig som en tgr svamp.

Reformpaedagogikken/den kulturradikale psedagogik og vaekstpaedagogikken markerer ingen
eksplicitte indleeringspaedagogiske dimensioner, men stiller alligevel fordringer til bgrnenes kunstneriske
frembringelser, ligesom paadagogerne foran sig har nogle mere eller mindre eksplicitte udviklingsmal.
Det forstar jeg som en mild form for laering.

Indleeringspaedagogikken og den strukturerede paedagogik har i sagens natur tydelige
leeringsperspektiver og man kan sige, at disse tilsammen har sat en nok sa tydeligt leeringsaftryk pa
paedagogikken i nyere tid, der blev samlet op med den nye leeringsbglge i slutningen af 1990’erne og i
starten af den nye arhundrede.

Samlet set synes der at veere belaeg for, at lov om paedagogiske leereplaner og de gvrige initiativer
gennem de seneste tiar ikke kan tages til indtaegt for at vaere udtryk for et paradigmeskift. Pa forskellige
mader har bgrn altid skulle leere noget.

Denne artikel bygger pa bogen Smdbgrnspaedagogik 1960-2020, personlige erindringer, Brostrom, 2020,
Frydenlund.
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